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APRESENTACAO



"A leitura do mundo precede a leitura da palavra”.

Paulo Freire




LeMundo: a importancia de contar esta histéfﬁy

"Eu diria a nés, como educadores e educadoras: ai daqueles e daquelas, entre nos, que pararem
com a sua capacidade de sonhar, de inventar a sua coragem de denunciar e de anunciar”.
Paulo Freire

Anunciar: tempo de cuidar, aprender e transformar

A ssumir a Secretaria de Educacao (SE) para a gestao 2021-2024, alinhadas ao projeto politico educacional da primeira
prefeita mulher, professora, ex-reitora da Universidade Federal de Juiz de Fora e do campo politico progressista,
nao é tarefa facil... é tarefa das mais complexas e desafiadoras, principalmente porque vem sob o compromisso assumido
com a populacaojuiz-forana de uma cidade onde "tudo é pra todos"!

Nada mais justo escolhermos para a conducgao politica desta gestao o renomado patrono da educacao brasileira,
também professor e progressista, nosso ilustre Paulo Freire, cujo centenario de nascimento, coincidentemente ou nao,
comemoravamos em 2021!

O primeiro desafio enfrentado por esta Secretaria de Educacao, ja no ano de 2021, foi trilhar um caminho em prol da
gestao educacional em um contexto de pandemia mundial da Covid-19, alinhando os direitos a vida, a saude, a seguranga
sanitaria com os direitos a educacgao, ao ensino e a aprendizagem de todos.

Nesse cenario, grupos de estudos foram firmados, comités gestores foram instituidos, visitas a todas as escolas
foram realizadas, obras das mais diversas foram concluidas, vacinas para docentes foram garantidas, uma Proposta
Curricular ressignificada para o contexto de 2021 foi implementada, Documentos Orientadores para o ensino remoto e
hibrido foram escritos pela SE.



A rrebatadas pelo ineditismo do momento, ousamos implementar uma Politica Publica Educacional freiriana "Anunciar:
tempo de cuidar, aprender e transformar”, cujas definicoes sao aludidas por nosso ilustre mestre.

Anunciar surge na perspectiva de que possamos ousar em praticas libertadoras de educacao, em praticas utopicas. Mas nao
no sentido de que a utopia é irrealizavel, impossivel, mas sim de que praticas utdpicas sao dialéticas, dinamicas, que estao em um
entre lugar nao somente da denuncia, mas principalmente do antuncio dos sonhos possiveis.

Tempo mostra-se na perspectiva de abertura ao inédito viavel, a concepcao de tempo enquanto tempo da possibilidade,
tempo da experiéncia, tempo de estarmos conscientes e criativos, tempo de ousarmos pelas mudancas e liberdades.

Cuidar manifesta-se na perspectiva de que a atividade da docéncia nunca se separa de nossa condi¢ao de discente, do
sujeito de infinitas experiéncias pela natureza humana. Portanto, ensinar exige querer bem aos educandos, exige afeto e cuidado
enquanto sentimentos intrinsecos do ato de educar. Ensinar e aprender nao podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da
alegria.

Aprender desponta na perspectiva de que ensinar inexiste sem aprender e vice-versa. E fol aprendendo socialmente que,
historicamente, homens e mulheres descobriram que era possivel ensinar. A educagao e o conhecimento sao processos de busca.

Transformar irrompe na perspectiva de que a educagao é compreendida como instrumento a servigo da democratizagao,
contribuindo, pelas vivéncias comunitarias dos grupos sociais, no dialogo, na discussao, no debate, para formar pessoas
participantes. A reforma da educacao e a reforma da sociedade andam juntas, sendo parte do mesmo processo. Isso requer um
olhar para os saberesdos homens e das mulheres,ja quenaoignoramos tudo,da mesma forma que nao dominamos tudo.

E justamente a favor da educacido publica municipal que transforma, que ousa fazer diferente, que instiga a crenca na
potencialidade de todos os profissionais e estudantes de nossa rede de ensino, na condicao de bebés, criancas pequenas,
adolescentes,jovens,adultos eidosos, que tecemos a proposta pedagogica que ora se anuncia - LeMundo!
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A 1mportancia do ato de ler - LéMun/dg/

"A leitura é, provavelmente, uma outra maneira de estar em um lugar".
José Saramago

N o Documento Orientador Geral para a retomada das aulas presenciais nas instituigoes da rede de ensino de Juiz de Fora,
publicado em 2021, foi usada a metafora da bussola enquanto uma das maiores inveng¢oes da humanidade, a qual foi criada
paraindicar o caminho comum a seguir: a garantia dos direitos de aprendizagem dos estudantes da rede municipal de ensino.

Nesse viés, a SE entende que, assim como permitiu e facilitou a exploragcao do Novo Mundo na época das grandes
navegacgoes, a bussola é um artefato cultural da humanidade bastante propicio nesse contexto de excepcionalidade que revela o
inédito viavel, instituindo um "novo tempo" escolar.

Figura 1 - Bussola

Fonte: www.gratispng.com/png-yjdmrb/
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uando de sua criagao, a bussola fora usada pelos grandes navegantes da época para que eles explorassem, conhecessem e

vissem o mundo. Em outras palavras, a bussola permite que os homens /leiam o mundo. E, agora, nao sera diferente, quando
anunciamos, para os proximos anos de gestao, a Proposta Pedagogica LeMundo constituida por quatro eixos interdisciplinares:
Alfabetizagao - EducacgaoInclusiva - Literarte - TDIC.

0O que deseja uma politica educacional cujo mote é Anunciar: tempo de cuidar, aprender e transformar senao levar todos os
docentes e estudantes a explorar, a conhecer, a ver e a ler o atual mundo com todas as suas palavras, ideias, opinioes, movimentos,
tecnologias, formas de ser e estar nele? E exatamente nessa concepcao da educacao freiriana enquanto descoberta, liberdade,
mudangca, transformacao, criagao que o LEMundo se anuncia.

Tomado pelos principios inclusivos no campo da garantia dos direitos de aprendizagem de todos, seja docente ou
discente, o LeMundo assume, como objetivo central, a defesa de que aprender a ler e a escrever é direito de todos os estudantes.
E, consequentemente, ensinar a ler e a escrever é compromisso da escola e de todas as areas de conhecimento oferecidas na
Educacao Basica.

Nessa perspectiva, o LEMundo propoe o "desconfinamento” da leitura e da escrita enquanto responsabilidade somente da
area de conhecimento da Lingua Portuguesa (NOVOA; ALVIM, 2021). Tal desconfinamento pode se fazer presente perante a
reflexao sobre a Lingua Portuguesa numa proposta interdisciplinar e de intencionalidade pedagdgica docente.

O
<
O
<
f
4
o
(72)
o
o
-7
<




na educacao formal que se da o encontro pedagogico intencional entre a crianga, adolescente, jovem, adulto e idoso com a

leitura e escrita. A escola é unicamente responsavel pela tarefa de levar o estudante a construir hipoteses arespeitodo quelé e

aassumir pontos de vista para escrever arespeito do que v€, do que sente, do que viveu, do que leu, do que ouviu, do que viu na escola
em constante didlogo com o mundo. E na escola que todo ser humano é provocado aler o mundo.

Nesse contexto, o docente possui responsabilidade pela mediagao do processo de apresentar ao discente o que sera lido, seja
o texto escrito, a imagem, a paisagem, a partitura, o corpo em movimento, promovendo sua capacidade de interpretar e de
estabelecer significados.

Em consonancia com No6voa e Alvim (2021), a educagao nao se faz pela simples imersao do estudante no espago escolar, pois
énecessariaacriagao das condigoes para que a aprendizagem se consolide, processo no qual o professor tem papel fundamental.

Faz-se mister ressaltar, nesse "novo tempo", nesse processo do LéMundo, o papel da equipe diretiva de cada unidade escolar,
enquanto potencializadora das dimensoes politica, pedagogica, administrativa, pessoal e relacional, construindo em dialogo a
"nova" cultura organizacional junto a comunidade escolar, corresponsabilizando os profissionais na garantia dos direitos de
aprendizagem de todos os docentes e discentes. Aprendizagem mutua, coletiva e participativa sempre!

No desafio do LéEMundo e para a escola deste "novo tempo", hao de se fortalecer as relacées com os estudantes e suas
familias, inserindo-os enquanto protagonistas do processo de tecedura de conhecimento, das variadas possibilidades de
descobertas, estando presentes de forma integral no processo educacional.
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L ogicamente, que o LéEMundo nao ira partir do zero. Nossa bussola ja nos guiou por mares nunca dantes navegados, quando, nos
anos de 2020 e 2021, orientou nosso fazer pedagogico em meio a uma pandemia mundial. Nessa navegacéo, experienciamos a
suspensao das aulas presenciais, o retorno das aulas em modelo remoto, a retomada das aulas em modelo hibrido, para, entao,
chegarmosaoanode 2022 com toda a comunidade educativa vacinada e o tao esperado retorno as aulas presenciais.

Considerando tais aprendizagens adquiridas em um contexto de excepcionalidade, identificamos a necessidade de avancgar
ainda mais rumo ao desconhecido, a uma "outra escola”; rumo ao cerne da questao educacional - a aprendizagem no retorno as
aulas presenciais pos-pandemia da Covid-19.

Com a pandemia, terminou o longo século escolar, iniciado 150 anos antes. A escola, tal como
conheciamos, acabou. Comeca, agora, uma outra escola. [...] Nada foi programado. Tudo veio de supetao.
Repentinamente. Brutalmente (NOVOA; ALVIM, 2021, p. 34).

Diante dessa realidade, a Secretaria de Educagao da Prefeitura de Juiz de Fora (gestao 2021-2024) reafirma o seu
compromisso com o principio democratico de assegurar a todos os estudantes o acesso ao conhecimento socialmente construido.
Sendo assim, entende-se a leitura e a escrita como "habilidades de ler o mundo” (FREIRE, 2003) e, portanto, pressupoe garantir o
direitodetodo estudante responder adequadamente as demandas sociais daleitura e da escrita.
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Nesses termos, o LéMundo apresenta-se como uma oportunidade para a reorganizagao escolar a partir da interacao
intensificada com as praticas de leitura e escrita como o primeiro direito de todo o estudante. Para tanto, a Proposta
Pedagodgica LéMundobusca

[...] criar, promover experiéncias, situagoes novas e manipulagoes que conduzam uma geracao de leitores
capazes de dominar as multiplas formas de linguagem e de reconhecer os variados e inovadores recursos
tecnologicos, disponiveis paraa comunicagao humana presentes nodiaadia (NEVES et a/,2001).

Em linhas gerais, as praticas se realizam a partir de quatro eixos que dialogam entre si.

Figura 2 - Logo da Proposta LEMundo

aq'éo InC]uS .
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Fonte: Elaborado pela Secretaria de Educacgao
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Através destes quatro eixos constituintes do LéMundo, pretende-se que todas as areas de conhecimento, de todas as escolas,
CAEEseinstituicoes parceiras que compoem a educacao publica municipal estejam em consonancia com o "alargamento do
mundo”.

No ideario de direitos de aprendizagens a serem garantidos, cabe a SE, enquanto responsavel pela gestao da educacao do
municipio, respaldar o processo de desenvolvimento profissional dos profissionais do magistério municipal para que tenham
condicoes de estruturar avancos quanto a criagao de novas praticas de ensinar e aprender pautadas nos seguintes principios:

o superacao da fragmentacao disciplinar e da linearidade do conhecimento;

o fortalecimento de propostas coletivas;

implementacgao de avaliagoes diagnodsticas que visam orientar proposigoes assertivas no processo
de ensino e aprendizagem;

revisao do Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino com énfase nas habilidades essenciais e no
desenvolvimento integral de todos os estudantes.
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Para o0 ano de 2022, a SE programou o Seminario LéMundo, sempre na primeira semana de cada més, com encontros
formativos virtuais através do canal Anunciar: tempo de cuidar, aprender e transformar no YouTube, a fim de provocar todos os
profissionais da educagcao municipal a discutirem as praticas de leitura e escrita em consonancia com o0s quatro eixos
estruturantes: Alfabetizacao, Educacao Inclusiva, Literarte e TDIC. Tais encontros formativos serao realizados sob a mediagao de
um convidado externo arede municipal de ensino que seja especialista nas tematicas definidas.

Em um segundo momento, as equipes técnicas dos departamentos pedagégicos da SE - Departamento de Educacao Infantil
e Departamento de Ensino Fundamental - irdo se reunir com os coordenadores pedagogicos das unidades escolares organizadas
de acordo com os territorios nos quais atuam, sendo eles: Norte; Sul; Leste; Oeste; Sudeste, Nordeste; Centro e Zona Rural, para
dialogarem sobre os saberes e fazeres do cotidiano escolar e tecerem conhecimento em rede.

Essa organizagao tem como principio a defesa de que o coordenador pedagogico é responsavel, de maneira significativa,
pelo processo de reflexao coletiva de toda a equipe de profissionais da unidade escolar na qual atua. Cabe a esse profissional
articular o processo de formacgao continuada, discutindo com o corpo docente a pratica pedagdgica e a construgao de estratégias
paraenfrentamento dos desafios do cotidiano escolar (JUIZ DE FORA, 2021).

A partir da tecedura de conhecimento com seus pares, cada coordenador pedagdgico podera retornar a escola na qual é
responsavel pelo planejamento e praticas educativas e propor momentos de formagao em contexto para os profissionais com os
quais trabalha no cotidiano escolar, organizando processos formativos e dialdgicos nas reunides pedagodgicas ou nos diferentes
momentos definidos pela equipe diretiva.
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m um momento posterior, as equipes técnicas dos departamentos pedagogicos da SE visitarao as escolas, objetivando
aprofundar o dialogo com o corpo docente sobre as aprendizagens e as experiéncias tecidas mutuamente sobre alfabetizacao.

Por fim, como resposta as demandas, serao organizadas formagoes com os professores para compartilharem praticas que
envolvem otrabalho com aleitura e escrita na sala de aula nas diferentes areas do conhecimento.

Em um sistema ciclico, a proposta pedagdgica LéMundo pretende fortalecer todas as unidades escolares enquanto
espacos e tempos de formacao em contexto, valorizando os mais diferentes saberes e fazeres tecidos no cotidiano escolar e
reconhecendo todos os profissionais da rede municipal de ensino como protagonistas do processo de criagao de conhecimentos
e responsaveis diretos ao principal compromisso desta rede de ensino, quer seja, a garantia do direito a aprendizagem e,
principalmente, a alfabetizagao de todos os estudantes.
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ALFABETIZACAO



"A alfabetizagao é muito mais do que ler e escrever.
E a habilidade de ler o mundo”.

Paulo Freire
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EIXO I: ALFABETIZA(;AO
INTRODUGAO

O direito a educacgao, promulgado pela Constituicao Federal de 1988, ainda que tenha viabilizado um significativo avanco
quanto ao acesso a escolarizagao, ainda nao se encontra totalmente garantido, vez que muito ainda ha de se realizar
para que a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes sejam uma realidade no sistema publico brasileiro. Um dos
aspectos que evidencia essa lamentavel situacao € o fato de uma parcela significativa de estudantes estar na escola e nao se
apropriar do sistema de escrita alfabético e seus usos no cotidiano.

Essarealidade, que ja era preocupante, acentuou-se significativamente em decorréncia do coronavirus - SARS-CoV-2.
A repentina necessidade de suspensao das aulas presenciais provocou a criagao de um outro espago e tempo das praticas
escolares, sobretudo por meio do ensino remoto, aspecto que evidenciou o quanto o ideario de uma sociedade igualitaria
esta distante. A experiéncia escolar vivida com a pandemia da Covid-19 acentuou a discrepancia entre a cultura escolar
e os modos de viver em uma sociedade estruturada na cultura digital. Sequndo as recentes pesquisas divulgadas, a
impossibilidade do contato face a face com o educador implicou entraves para que as escolas realizassem um trabalho
sistematico de apropriacaoda escrita alfabética.

Diante desse cenario, é preciso refletir, em consonancia com Freire (2003, p. 20), que o processo de alfabetizagao se
realiza a partir de um processo dinamico em que "a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta
implica a continuidade da leitura daquele”. A partir dessa compreensao, ferir o direito a alfabetizagao implica reduzir a
possibilidade de o estudante progredir nos estudos e a sua condig¢ao de "ler o mundo", acarretando prejuizos de cunho
pedagogico e politico.



F ace a essa problematica, a Secretaria de Educacao (SE) anuncia, como diretriz para o ano de 2022, o compromisso com a
alfabetizacao de toda a rede publica de ensino do municipio de Juiz de Fora. Cabe ressaltar que a especificidade da aprendizagem
do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) é o inicio da perspectiva de ampliar a leitura do mundo. Nesse sentido, 0 compromisso se
estende as demais areas, com destaque para o letramento matematico. Para tanto, entende que o desenvolvimento profissional do
magistério e oacompanhamento as escolas sao agoes fundamentais para mitigar aslacunas histéricas do processo de escolarizagao.

JUSTIFICATIVA

m uma sociedade desigual como é a nossa, desenvolver a habilidade de "ler o0 mundo”, respondendo adequadamente as

demandas sociais da leitura e da escrita, faz-se urgente. Assim, numa perspectiva inclusiva, para que todo estudante se aproprie
dos conhecimentos construidos socialmente e se perceba construtor desse processo, o direito a apropriacao do SEA e aampliacao das
condicoes de uso das praticas de leitura e escrita se tornam indispensaveis. Faz parte desse processo de ensino o desenvolvimento de
intervencgoes capazes de conduzir o

processo de apropriagao da "tecnologia da escrita”, isto €, do conjunto de técnicas - procedimentos,
habilidades - necessarias para a pratica daleitura e da escrita:dominio do sistema de representagcaoque éa
escrita alfabética e das normas ortograficas; habilidades motoras de uso de instrumentos de escrita (1apis,
caneta, borracha...); aquisicao de modos de escrever e modos de ler - aprendizagem de uma certa postura
corporal adequada para escrever ou para ler; habilidades de escrever ou ler, sequindo convencoes da
escrita, tais como: a diregao correta da escrita na pagina [...]; a organizacao espacial do texto na pagina; a
manipulacao correta e adequada dos suportes em que se escreve e nos quais se 1é - livro, revista, jornal,
papel etc (SOARES, 2020, p. 27).
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E nquanto sujeitos pertencentes a uma sociedade grafocéntrica, muitas dessas agoes fazem parte do universo do estudante
desde muito pequeno. Contudo, a complexidade que envolve a consolidagao da aprendizagem da leitura e da escrita advém
de uma intencionalidade pedagdgica, o que exige um esforgo de criagao das condicoes, dos ambientes e dos processos propicios ao
estudo e ao trabalho com o discente. E esse esforco que define o papel da docéncia. Nessa discussao, o que deve ficar claro é a
responsabilidade da escola no planejamento e na condugao sistematica para a apropriagao da lingua escrita como um direito de
cadaestudante.

Considerando com Freire (2003, p.11) que "linguagem e realidade se prendem dinamicamente"”, todo o trabalho a ser
realizado para esse feito deve ocorrer no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita. "A palavra, a frase, o discurso
articulado nao se dao no ar. Sao histéricos e sociais” (FREIRE, 2020, p.63). Essa compreensao pressupoe a alfabetizagao em
contextosdeletramento. Trata-se de alfabetizar levando em conta

habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos - para informar ou
informar-se, para interagir com outros, para imergir no imaginario, no estético, para ampliar conhecimentos,
para seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-se, para dar apoio a memoria, etc.; habilidades de
interpretar e produzir diferentes tipos e géneros de textos; habilidade de orientar-se pelas convencgoes de leitura
que marcam o texto ou de lancar mao dessas convengoes, ao escrever; atitudes de insercao efetiva no mundo da
escrita, tendo interesse e prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para encontrar ou fornecer
informacgoes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma diferenciada segqundo as circunstancias, os
objetivos, ointerlocutor (SOARES, 2020, p. 27).
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E ssa concepgao alterou significativamente o trabalho pedagdgico o trabalho pedagoégico quanto as praticas de leitura e de
escrita conforme discussao empreendida junto a Rede Municipal de Ensino desde 2010, ano em que teve inicio a organizagao
curricular que respalda as agoes pedagdgicas do municipio (JUIZ DE FORA, 2012). Desde entao, até o atual Referencial Curricular da
Rede Municipal de Juiz de Fora (JUIZ DE FORA, 2020), o que se pretende é reforgar os consensos historicos sobre a alfabetizagao,
subsidiando praticas pedagodgicas que promovam o letramento simultaneamente, com o trabalho intencional, sistematico e
progressivo de aprendizagem da alfabetizacgao.

Ao assumir essa concepgao, o documento curricular da rede municipal de ensino de Juiz de Fora busca fortalecer o carater
social e funcional dos textos como abordagem didatica para as atividades de linguagem de toda a rede educacional, sem renunciar
ao ensino e a aprendizagem do SEA. Nas palavras de Freire (2006, p. 63), "'nem a leitura da palavra apenas, nem sé a do mundo".
Nessa perspectiva, entende que as orientagoes sistematicas sobre a compreensao e o funcionamento do sistema de escrita
alfabético devem se estabelecer a partir de agdes delinguagem.

Ainda no campo da discussao curricular, importante destacar a meta 5 do atual Plano Nacional de Educagao, a qual define a
responsabilidade dos entes governamentais de "alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do terceiro ano do ensino
fundamental” (BRASIL, 2014) e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) que antecipou esse tempo para 0 2° ano.
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mparada pelos documentos oficiais que balizam as politicas publicas para a alfabetizagao, a SE entende que o processo de

consolidagao da alfabetizagao deve ocorrer nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Contudo, como ja dito, esse objetivo
ainda nao se efetivou no cendrio brasileiro e, apds aproximadamente dois anos com as atividades escolares presenciais
interrompidas devido a pandemia da Covid-19, essa realidade se tornou ainda mais distante. Diante disso, a
SE (gestao 2021-2024) reforca que o tempo propicio para alfabetizar os estudantes a partir dos anos inicias é o tempo do encontro,
independente do ano de escolarizagao que se encontra matriculado. Para a concretizagao desse ideario, a alfabetizacao nao pode
ser compreendida como responsabilidade apenas do educador formado em Pedagogia que atua nos anos iniciais e nem somente
do docente responsavel pela disciplina de Lingua Portuguesa. Nesses termos, faz-se urgente que o planejamento de estratégias de
intervencgao com as praticas de leitura e de escrita seja comum a todos os docentes.

Nao se trata, no entanto, de exigir que todo educador domine as especificidades da alfabetizagao. Antes de tudo, espera-se
que as reflexdes sobre o funcionamento do sistema de escrita alfabética acontecam nos saberes e fazeres construidos no cotidiano
escolar de forma articulada as estratégias de compreensao e producao de textos em diversas situagoes comunicativas. Pensar
nessa orientagao implica a busca por estabelecer relagoes entre os conhecimentos construidos historicamente a partir de um eixo
integrador comum a varios campos de conhecimento e experiéncia. Em concordancia com Batista (2005), essa tarefa exige
que a escola se organize para planejar, desenvolver agoes didaticas e avaliar objetivos comuns. A partir desse entendimento,
a SE propoe, com o LéMundo, respaldar o fortalecimento da escola como espago e tempo de continua reflexao tedrico-pratica.
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R econhecer o direito a alfabetizagao como um compromisso de toda a escola exige a clareza de que avangos quanto ao ensino e
aprendizagem das praticas de leitura e escrita sao possiveis, embora se tenha ciéncia de que o desafio histdrico do acesso a
culturaescritanao seraresolvido em um curto espago de tempo.

Nessa perspectiva, a partir do Seminario LEMundo, todos os profissionais da educagao municipal serao provocados a refletir
sobre o direito a alfabetizagao. Junto a isso, por meio das visitas, da implementacao de avaliagoes diagndsticas e de outras agoes
formativas que compreendem os Didlogos para a Alfabetizagao, espera-se fundamentar as agoes dialdgicas entre a SE e as escolas.

Sobre a Avaliagao Diagnéstica, a analise dos dados de aprendizagem das escolas apoia a identificacao de demandas
de suporte as unidades de ensino, a serem empreendidas pela SE. Assim, serve a gestao como um trabalho melhor estruturado de
formacao ajustado arealidade da Rede Municipal de Ensino.

A expectativa é que, em conjunto, essas agoes viabilizem uma rede de saberes e fazeres para dar resposta ao desafio de se
garantir odireito a alfabetizagao de todos os estudantes.
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OBJETIVOS
/‘/

o Garantir aos estudantes o direito a apropriagcao do sistema de escrita alfabético;

o Ampliar as condigoes de uso das praticas de leitura e escrita;

Garantir ao magistério municipal condigoes para o desenvolvimento profissional, em especial, a partir de saberes
sobre metodologias de alfabetizagao.
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PRINCIPIOS

o Incorporar a ideia de que "linguagem e realidade se prendem dinamicamente”;

Organizar o trabalho coletivo a partir do compartilhamento de praticas realizadas na perspectiva de um processo

® de alfabetizagao desenvolvido em praticas sociais; o
® Promover o direito de todo estudante se apropriar do sistema de escrita alfabético e de fazer uso da leitura <
e da escrita no cotidiano; N

=

P Subsidiar a implantacao das concepcoes de praticas pedagogicas considerando o Referencia Curricular Lingua 8]
Portuguesa da rede municipal; <

0

<

o Considerar o texto como ponto de partida e de chegada para a proposta de alfabetizagao.
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"A inclusao acontece quando se aprende com a
diferenca e nao com as igualdades”.

Paulo Freire




EIXO 2: EDUCA(;AO INCLUSIVA
INTRODUGAO

A educacgao inclusiva é um direito de todo estudante, constituindo-se, portanto, dever de todo profissional
que atua nas unidades de ensino. Ainda que, no senso comum, esse principio remeta ao estudante publico da
Educacao Especial, para além, sua realizagao implica uma escola capaz de garantir o acesso e a permanéncia com
condigao de aprendizagem sem distingao deraga, etnia, religiao, género e classe social, econémica ou politica. Desse
modo, garantir uma educacao inclusiva pressupoe o desafio de fortalecer praticas pedagdgicas capazes de romper
com estereodtipos e preconceitos, com perspectivas homogeneizadoras e classificatorias que visam apenas adaptar
sujeitos aumarealidade escolar normatizadora a partir de padroes paratodaa humanidade.

A partir desse entendimento, uma escola inclusiva ultrapassa o dever pelo cumprimento dos dispositivos
legais vigentes. Trata-se, antes de tudo, de garantir que a escola seja espago efetivo de acolhimento as diferencas
inerentes a diversidade humana e de reconhecimento que todos podem aprender. No cotidiano escolar, esse
principio demanda repensar os espagos e tempos, considerando o planejamento de estratégias de ensino que, a
partir das intervengoes pedagogicas, possam levar o estudante aavangar em seu processo de aprendizagem.

Esse é o principio que respalda a proposta do LéMundo, ao tratar o eixo Educagao Inclusiva. Para a sua
realizacao, entende-se que a proposta € pautada na transversalidade de objetivos e praticas, tendo, em comum, o fato

N

de entender a aprendizagem escolar como um direito de todos. -

\

29



JUSTIFICATIVA

N os ultimos anos, o Brasil tem se destacado nos avancos no direito a educacgao. Legislagoes como a Constituigcao Federal
de 1988, o Estatuto da Crianca e Adolescente de 1990, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996 sao algumas
das legislacOes nacionais que preconizam o direito inalienavel a um sistema educacional inclusivo. Contudo, ainda que os
preceitos legais impulsionem o trabalho com a diversidade, a consolidagcao de uma educacao inclusiva extrapola esse campo. O
forte impulso democratico com base inclusiva provocado por marcos normativos, ainda que fundamentais, nao representa, por si
sO, meios para promover equidades no atendimento ao estudante no cotidiano escolar.

Especificamente, no que se refere a perspectiva da educagao para estudante com deficiéncia, nosso pais participou de
encontros e foi signatario de documentos internacionais, como a Declaracao Mundial de Educacao Para Todos, em Jomtien (1990),
a Declaracao de Salamanca (1994), a Convencao da Guatemala (1999), a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
organizada pela ONU (2006). Somam-se a esses, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), de 1996, a qual deixa
explicito que o ensino especial é uma modalidade que deve perpassar o ensino comum em todos os seus niveis - da Educagao
Basica ao Ensino Superior; a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI), o Plano
Nacional de Educacao (2014/2024) e a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (2015). Aliadas a essas legislacoes,
destacam-se, ainda, as Leis n° 10.639 (2003) e n° 11.645 (2008) que regulamentam o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena que,em comum, tém sidoimportantes instrumentos na luta contra oracismo e adiscriminacao.

No entanto, ainda que muito se tenha avangado quanto a ressignificagao da escola brasileira sob os enfoques educacionais
para a inclusao, no cotidiano escolar, quer por dificuldades materiais, quer por dificuldades culturais e humanas, a revisao das
praticas homogeneizadoras, meritocraticas, subordinadoras e, em consequéncia, excludentes revela o quanto ainda ha que se
avancar, em especial, quanto ao atendimento ao estudante com deficiéncia.
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inda que nao se tenha o cenario ideal, a rede municipal de ensino de Juiz de Fora apresenta, ao longo dos anos, um

movimento de destaque quanto a sua historia de fortalecimento e efetivagcao de politicas publicas inclusivas, seja na
formacao constante dos seus profissionais, discutindo temas e construindo estratégias de combate a todo tipo de preconceito, seja
na formacao para os Atendimentos Educacionais Especializados ao publico da Educacao Especial, seja na implantacao de
politicas publicas municipais.

Nessa discussao, cabe destacar que, em 1993, a Secretaria de Educacao (SE) criou o Servigo de Educacao Especial, o qual,
por meio de intensas e coletivas discussoes e formacgoes, fez as devidas adaptagoes para que algumas escolas se tornassem
referéncia no atendimento a estudantes com deficiéncia. A titulo de exemplo, destaca-se a Escola Municipal Caic Nubia Pereira de
Magalhaes que se tornou referéncia no atendimento ao discente com paralisia cerebral; a Escola Municipal Cosette de Alencar,
no atendimento ao estudante com deficiéncia visual e a Escola Municipal Cecilia Meireles, no atendimento de educandos com
deficiéncia auditiva.

Em 2000,a SE avan¢cou um pouco mais ao apresentar,como uma de suas proposicoes, o

principio da Educagao para Todos, que tem como meta oferecer um ensino publico de qualidade e que
contemple a diversidade. Para que possamos alcancar tal realidade, precisamos ousar mudar, refletir
sobre nossas concepgoes de homem, de mundo e de educagao, rever e tomar posigoes, pois so
caminharemos neste sentido, se nossas escolas e professores estiverem abertos as necessidades e
especificidades de todos os alunos. Estar aberto nao significa estar pronto. Este processo nao tem uma
terminalidade, visto que a educacao é processo, construcao. Precisamos sim de reflexao, atuacgao e
transformacao constante - atuagao refletida, planejada, estruturada em referenciais tedricos. Estar
aberto, significa abrir mao de valores, conceitos e modelos enraizados que nao correspondem mais as
exigéncias da sociedade atual. Significa nao conformar-se, desafiar-se (MOREIRA, 2000, p. 51).
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A inda em 2000, foi implantado o Programa Especializado de Atendimento Escolar (PEACE), em parceria com a Secretaria de
Saude. Inicialmente, com dois nucleos territoriais, leste e centro, o espago objetivava dar suporte ao estudante com
deficiéncia, suas familias, atuando a escola no processo de inclusdo, a partir das orientagoes pautadas na perspectiva
histérico-cultural (MATTOS, 2005).

Em 2005, 0 PEACE deixa de fazer parte de uma agao da Secretaria de Saude, passando a se integrar somente a estruturada SE,
recebendo a denominacao de Nucleo de Atendimento a Crianca Escolar (NEACE). No ano seguinte, em 2006, foi criado, no territério
sul, o terceiro NEACE. Em 2011, o quarto nucleo foi aberto, objetivando atender aos territorios oeste e sudeste, contemplando o
atendimento atodas as escolas darede municipal.

Atendendo as novas diretrizes da PNEEPEI, em 2013, os quatro NEACEs tornaram-se Centro de Atendimento Educacional
Especializado (CAEE), cuja énfase de atendimento passou a ser o estudante publico da Educagao Especial com o oferecimento
de Atendimento Educacional Especializado (AEE), oficinas pedagodgicas e estimulagao precoce para bebés e criancas das
escolas do municipio e creches parceiras. Nessa discussao, cabe destacar o que é Educacao Especial a partir da Nota Técnica
n°11/2010/MEC/ SEESP/GAB:

Na perspectiva da educacgao inclusiva, a educagao especial é definida
como uma modalidade de ensino transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, que disponibiliza recursos e servigos e realiza o atendimento
educacional especializado-AEE de forma complementar ou suplementar a
formacao dos alunos publicos da educacao especial (BRASIL, 2016, p. 191).
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N essa mesma nota, sobre o publico da Educacao Especial, fica estabelecido

[...] que os sistemas de ensino devem matricular os alunos publico da educacao
especial nas classes comuns do ensino regular e no atendimento educacional
especializado, ofertado em salas de recursos multifuncionais ou centros de
atendimento educacional especializado da rede publica ou de instituigoes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos; e no seu artigo 4°
define o publicodo AEE como:

I - Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial; II - Alunos com transtornos globais
do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de alteragoes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagoes sociais, nha
comunicagao ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicao alunos com
autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Ret, transtorno desintegrativo
da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagao; III - Alunos
com altas habilidades/superdotacgao: aqueles que apresentam um potencial elevado
e grande envolvimento com as areas de conhecimento humano, isoladas ou
combinadas:intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade'.
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1 Esses conceitos de deficiéncia estdao contidos na Classificagao Internacional das Doengcas - CID 10. Recentemente entrou em vigor a CID 11. Contudo, a
legislacao ainda nao incorporou as novas determinagdes. Assim, o presente texto também nao o faz.
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m Juiz de Fora, além dos quatro CAEEs, arede municipal conta atualmente com 54 Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)

nas quais atuam profissionais capacitados para o AEE. Nas unidades de ensino atuam, ainda, os profissionais para o Ensino
Colaborativo (EC) que dao o suporte pedagogico para o estudante sem ou com autonomia reduzida. Nesse cenario, enfatiza-se a
importancia do trabalho colaborativo entre a Supervisao de Atengao a Educagao na Diversidade (SAEDI/SE) e os profissionais que
atuam nos CAEEs enas SRM das escolas e creches parceiras.

Nessa discussao, cabe destacar que, no CAEE Centro, atualmente, funciona o atendimento especializado do Nucleo de
Atendimento Educacional Especializado para Surdos (NAEDES). No CAEE Oeste/Sudeste, funciona o Atendimento Especializado
para Deficiéncia Visual, para baixa visao e cegueira e o uso de tecnologias acessiveis para esse publico. Por fim, destaca-se, ainda,
que arede conta com profissionais intérpretes de Libras que atendem nao so as escolas, como também a toda a Prefeitura de Juiz
de Fora. Em uma proposta em que “tudo € para todos”, avanc¢ar na garantia a acessibilidade é compromisso. Em especial na SE,
esses profissionais atuam, principalmente, nas formagoes on-line por meio do canal no YouTube intitulado Anunciar: tempo de
cuidar, aprender e transformar. Ainda com a expectativa de avangar quanto a acessibilidade, a SE conta com o trabalho parceiro e
colaborativo de um grupo de profissionais da rede que, em agoes pontuais, conduzem a audiodescrigcao nessas formacgoes on-line.
Sobreisso, reconhece-se o avan¢odaagaocomoum pontode partidade um caminho longo a ser trilhado.

Todas as agoes elencadas anteriormente se efetivam a partir do compromisso de todos os profissionais que atuam na SE,
nas escolas, nas crechesparceirasenos CAEEs. Ao afirmarisso, evidencia-se o entendimento de que, em trabalho de cooperagao, o
conjunto de profissionais é constituido pelos atores escolares fundamentais para a construgao cotidiana da Educacao Inclusiva.
Isso porque o cuidado dos que atuam na limpeza e na producao da merenda, dos secretarios escolares, dos coordenadores
pedagogicos e dos gestores favorece os meios para que todo estudante tenha a garantia de aprendizagem dos mais diversos
componentes curriculares e também de atitudes e valores pautados no respeito a diversidade.

<
>
(72]
=
=]
@,
=
O
<
o
<
O
=
A
R

EIXO 2




A inda sobre o movimento empreendido quanto ao fortalecimento da rede municipal em relagao a consolidagao de praticas
inclusivas, a SE (gestao 2021-2024) provoca, por meio do LéEMundo, novas reflexées que pretendem avancgos na pauta da
educagao como um direito de todo estudante nos diferentes espagos da rede de ensino municipal, quer sejam creches parceiras,
escolase CAEEs.

Nesses termos, por meio das agoes formativas organizadas, a atual gestao busca fortalecer as discussoes de cunho
historico-cultural a partir dos pressupostos de Vigotski e colaboradores, que, em comum, afirmam que, independentemente da
constituicao bioldgica de qualquer ser humano, as condigdes historicas e culturais sao fundamentais em seu desenvolvimento,
identificando a cooperacgao social como fonte primordial nesse processo. Com base nesse entendimento,

nao existem pessoas deficientes. O que ha sao pessoas que, devido a uma conformacgao
psicofisiologica especifica, algumas vezes incomum, tendem a se relacionar de forma também
incomum com as condi¢oes de vida social. Portanto, a existéncia do que chamamos, por
exemplo, de cegueira, nao significa deficiéncia. A deficiéncia é um construto social e um
conceito cientifico de carater duvidoso por estar embasado na ideologia da perfei¢cao organica e
ser referido a uma inexisténcia. A Defectologia, entao, deveria ocupar-se do estudo nao do defeito
em si, mas do modo como uma pessoa que nao enxerga desenvolve estratégias para viver numa
sociedade plena de recursos visuais. A pessoa que nao enxerga nao pode ser reduzida ao atributo
que lhe falta; um menino que nao enxerga €, antes de tudo, um menino e nao um cego. Ele,
certamente, realizara algum processo de compensacgao, na luta por sua existéncia social. Na
verdade, € importante que se diga que, em seu processo de desenvolvimento cultural, todos os
seres humanos realizam alguma forma de compensacao, pois as condigoes de vida social nao
sao plenamente ajustaveis a nenhuma das infinitas possibilidades de singularidades concretas
(TUNES, 2017, p. 83).
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A inda tendo como referéncia os pressupostos historicos e culturais vigotskianos, um outro conceito importante na discussao
sobre inclusao é o de vivéncia, segundo o qual o desenvolvimento humano ocorre em um processo estabelecido nas relagoes
sociais, culturais e geograficas. Frente a isso, em concordancia com Freire (2005), a inclusao acontece quando se aprende com a
diferenca e nao com as igualdades, o que pressupoe a exceléncia da escola no processo de desenvolvimento e aprendizagem. Para que
esse processo ocorra a partir do principio de que todas as criangas podem e devem aprender, é imprescindivel intensificar suas
praticas pedagogicas quanto ao reconhecimento e respeito as diferencas, as limitagoes e as necessidades especificas do estudante
como um ser unico eirrepetivel eliminando asbarreiras de aprendizagem no processo de ensino e de aprendizagem.

Para que assim seja, € necessario dedicagao, estudo, comprometimento, responsabilidade, empatia, alteridade, sensibilidade e,
acima de tudo, percepgao e respeito. Respeito em trabalhar com as potencialidades de “todos” que compoem o espago escolar, sem
distincao deraga, etnia, religiao, género e classe social, economica ou politica, tornando-os ativos em seus processos de escolarizagao e
desenvolvimento pedagodgico, social, politico, cultural eidentitario.

Com esse entendimento, a atual gestao reconhece que muito ja foi feito e que muito ainda ha de se fazer. Frente a isso, essa
proposta objetiva que a metodologia formativa do LEMundo promova praticas inclusivas a serem anunciadas em cada unidade de
ensino. Conforme nos ensinou Paulo Freire, para avangar, € preciso rigorosidade, respeito, compromisso com o ensinar e o aprender de
todos como pratica de esperanca, alegria eboniteza. Em suas palavras:

A atividade docente de que a discente néo se separa é uma experiéncia alegre por natureza. E falso também tomar
como inconciliaveis seriedade docente e alegria, como se alegria fosse inimiga da rigorosidade. Pelo contrario, quanto
mais metodicamente rigoroso me torno na minha busca e na minha docéncia, tanto mais alegre me sinto e
esperanc¢oso também. A alegria nao chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do processo da busca. E
ensinar eaprender nao podem dar-se forada procura, foradaboniteza e da alegria (FREIRE, 2019, p. 139).
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OBJETIVOS

o Estabelecer a igualdade de possibilidades e oportunidades no ambito da educacao;

Provocar a escola a construir conhecimentos que respaldem a eliminagao de obstaculos que limitam a
aprendizagem e a participagao discente no processo educativo;

o Garantir praticas pedagogicas que contemplem a diversidade humana nos processos educacionais;

o Fortalecer agoes para que a escola se efetive como espago de formacao frente a diversidade humana;
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® Garantir meios para a construgcao de uma proposta coletiva e interdisciplinar, que atenda as necessidades
educacionais de cada estudante.

EIXO 2




“EIXO 3

A Z
LITERARTE

S



"Arte nao tem pensa:

O olho vé, a lembranca reve,
e a imaginagao transve.

E preciso transver o mundo".

Manoel de Barros



40

EIXO 3: LITERARTE
INTRODUGAO

O s versos do genial poeta Manoel de Barros nos convidam a "transver o mundo". Palavra inventada pelo poeta, o
"transver" inspira a pensar um mundo a ser visto com olhos, memoria, imaginacao... "Transver o mundo", olhar de
outra forma, olhar mais uma vez... "Ler o mundo"... ler com os olhos da Arte, pela literatura e outras manifestagoes
artisticas, a partir de todas as possibilidades que elas nos apresentam! E assim, com esse olhar que deseja "transver", "ler o
mundo”, (re)conhecé-lo, (res)significa-lo, que iniciamos a escrita do eixo Literarte desta proposta LEMundo.

Na esteira desse pensamento, € preciso anunciar que as concepgoes desse eixo dialogam com as proposigoes do
mestre Paulo Freire (2003), reiteradas neste material repetidas vezes, que, em uma visao alargada das praticas sociais, diz
que "a leitura do mundo precede a leitura da palavra". Esse conceito ampliado de leitura do mundo nos instiga a pensar
nessa pratica como essencial para a consciéncia critica do sujeito. Ler, nessa concepc¢ao, significa caminhar para um
despertar criativo e criador, possibilitando olhares outros para arealidade em que se vive.

Para Freire (2003), a pratica daleitura é caracterizada em representar a consolidacao do sujeito, de sua histéria como
produtor de linguagem e de sua singularizagao como intérprete do mundo que o cerca. A leitura, nessa perspectiva, é uma
pratica social indispensavel para a completude humana, para a producgao de linguagem e de sentidos. Trata-se de uma
pratica que sedanainteragao,em um entendimento de que a construgao de conhecimento é mediada pelo outro, na qual os
sujeitos sao chamados a refletir sobre a realidade em que estao inseridos. A concepgao de linguagem a ser considerada
nessa discussao é a de ser produto e producao humana, uma pratica de interagao da qual os sujeitos participam
ativamente.



Aescrita da proposta do eixo Literarte buscou dialogar com as experiéncias ja realizadas na rede municipal, em uma
perspectiva de trazer ressignificagoes. Assim, retomaremos alguns principios do Projeto Literatudo, agao de fomento a
leitura desenvolvida pela rede municipal de ensino de Juiz de Fora desde 2010, em que buscaremos nao so difundir e promover as
praticas de leitura ja existentes, como também ampliar as possibilidades de agoes em torno desse trabalho. Desse modo, em
interface com outras linguagens, a Arte, através da literatura e outras manifestagoes artisticas, assume centralidade no
desenvolvimento deste eixo, considerando seu papel fundamental diante da formacao humana.

Oeixo Literarte tem como perspectiva garantir as criangas e estudantes o direito ao acesso as diversas linguagens artisticas,
tendo a literatura como ponto de partida. Importante ressaltar que se trata de uma proposta embasada numa perspectiva
interdisciplinar, que dialoga com Anténio Candido (2011, p. 191) que afirma: "uma sociedade justa pressupoe o respeito dos direitos
humanos, eafruicaodaarte edaliteratura emtodas as modalidades e em todos os niveis é um direito inalienavel".

DO DIREITO A LITERATURA

Aliteratura, como direito, situa-se em uma visao critica a partir do fomento de praticas que possibilitem as
criancas, estudantes e profissionais atuarem de maneira competente no mundo da linguagem. Para Bartolomeu Campos de
Queirds (2009, s/p),

a literatura sensibiliza a crianga para que ela desenvolva a capacidade de imaginar o que esta 'escondido’, o
que pode ser mudado, o que esta além do que se 'vé'. Essa reflexao é o primeiro passo para o pensamento
critico. E assim que a literatura contribui para que haja evolu¢ées na humanidade.
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Vivemos em uma sociedade letrada em que a utilizagao da leitura é prerrogativa para o pleno exercicio da cidadania. A leitura
possibilita a aquisicao de grande parte dos conhecimentos acumulados pela humanidade, sendo considerada um
instrumento capaz de possibilitar ao sujeito o acesso a cultura escrita. A escola € um espacgo privilegiado para a construgao de uma
sociedade leitora. Assim, consideramos o papel fundamental da leitura na escola por possibilitar as criangas e estudantes formas
de produgaodelinguagem e novas possibilidades de pensar e intervir no mundo.

Nesse sentido, a proposta da Secretaria de Educacao (SE) com o LéEMundo é a de, a partir do ano de 2022, garantir que todas as
escolas da rede municipal tenham um profissional responsavel pelo projeto de leitura na institui¢cao, buscando seu engajamento
napromocgao da leitura, de modo a contribuir com o processo de formacgao dos leitores por meio dalinguagem literaria.

Sendo assim, faz-se relevante considerar a literatura um componente essencial para o desenvolvimento do trabalho nas
escolas, no qual é possibilitado as criangas e estudantes o estabelecimento de relagoes com as formas de pensar e de ser do grupo
social ao qual pertencem. Para Bartolomeu Campos de Queirds (2009, s/p),

é a literatura, enquanto espago para compreensoes, construcoes, indagagoes, reformulagoes, que cria condigoes
para o conhecimento de mundos outros (da ficcao, da realidade); que oportuniza (des)conhecimentos; que viabiliza
(in)compreensoes; que da amplidao aos olhares, aos fazeres, aos saberes. A literatura democratiza o poder de criar,
imaginar, recriar, romper o limite do provavel, acolhe a todos e concorre para o exercicio de um pensamento critico,
agileinventivo. A literatura deve ser considerada um direito a ser aacessivel atodos.
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( : onsiderando as especificidades da linguagem literaria, Pacheco (2008) nos traz a perspectiva interdisciplinar que buscamos
contemplar nessa proposta, esclarecendo que

literatura é acima de tudo arte; pertence a esfera da estética. Arte e estética sao termos polissémicos, nao se prestam a
defini¢oes fechadas e conclusivas. A estética, antes de ser uma apologia ao belo, as formas perfeitas, a um estado de
pura inspiragao para a sua execugao, antes de tudo isso, estética esta associada aos sentidos, a percepgao através dos
sentidos (PACHECO, 2008, p. 211-212).

Ao transitar no campo da expressao, dos sentidos, da sensibilidade, a literatura conduz o leitor ao estado de estesia, o qual
nos desperta e nos coloca em sinal de alerta para manter viva a nossa capacidade de afetar o outro e ser afetado, de surpreender e
ser surpreendido, mobilizando afetos, emogoes e relagoes interpessoais. Na qualidade de pratica cultural e artistica, a literatura
tem potencial formativo e transformador, pois amplia a possibilidade de uma ativa participagao dos sujeitos na sociedade, visando
aplenarealizagao destes como seres humanos inseridos e participantes de uma coletividade. Ela nasce, portanto, da necessidade
de cada um pensar sobre as coisas do mundo, confrontar-se com a experiéncia do outro, na perspectiva de construir novos olhares
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paracompreender a vida pelocaminho da Arte.

Nesse sentido, vale retomar as ideias de Candido (2011) que nos convoca a pensar que o direito a Literatura e a Arte em geral

é um direito inalienavel do ser humano, constituindo-se em um bem imprescindivel, uma vez que nenhuma pessoa consegue

viver cada dia de sua vida sem que nele acontecam momentos de entrega a fabulagao, o que torna o direito a leitura literaria uma
necessidade universal.
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OBJETIVO GERAL DO TRABALHO COM O PROJETO DE LEITURA

Garantir o direito a leitura, promovendo igualdade de oportunidade de acesso a bens culturais historicamente
produzidos pela humanidade, fomentando praticas que envolvam a leitura em suas mais amplas manifestagoes
com criancas, estudantes, profissionais e familias.

PRINCIPIOS DO PROJETO DE LEITURA NAS ESCOLAS

A leitura do mundo precede a leitura da palavra. O acesso a leitura é condicao fundamental para estar no mundo

de forma critica, garantindo o exercicio pleno da cidadania;

() O acesso a leitura é um direito inalienavel, uma necessidade humana que precisa ser satisfeita;
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PRINCIPIOS DO PROJETO DE LEITURA NAS ESCOLAS

() A dimensao de uma leitura que se constroi em rede, nas interagoes, sempre mediada pelo outro;

® Aliteratura é pratica fundamental para a ampliacao das experiéncias humanas;

O trabalho com a literatura é fator humanizador na medida em que promove sensibilizagao, reflexao sobre a condigao
humana, a natureza, a cultura e a sociedade, possibilitando a ressignificagao da realidade e a participacao ativa no

desenvolvimento da histéria e da cultura, visando a plena realizagao dos sujeitos inseridos e participantes de uma
coletividade;
° A literatura deve estar presente na formacao cultural dos educadores, sendo um elemento essencial para o

exercicio da docéncia;
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PRINCIPIOS DO PROJETO DE LEITURA NAS ESCOLAS

[ ) 0 envolvimento e o compromisso de todos na formacao do leitor é prerrogativa essencial;

A concepgao interdisciplinar do trabalho busca uma interface com os demais campos de conhecimento,

experiéncias e envolvimento de todos os profissionais e da comunidade;
° A necessidade da criacao de condigoes para experiéncias sistematicas com a cultura letrada, como acao essencial n:
que nao pode ser postergada; <
° A integracao do projeto de leitura com a proposta curricular da Rede Municipal de Ensino de Juiz de Fora .|

e com outras agoes ou projetos desenvolvidos nesta Rede.
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ACOES DO DOCENTE RESPONSAVEL PELA SALA DE LEITURA

@® Serum mediador deleitura, promovendo o acesso alinguagem literaria em toda a sua diversidade;

Sensibilizar os profissionais das instituicoes para a necessidade de envolvimento com a proposta do Literarte, na
perspectiva daleitura como um direito;

® Participardo Seminario LéMundo, com encontros mensais de formacgao continuada;

Participar das formacgoes mensais a serem coordenadas pela SE, juntamente com o Grupo de Estudo Dinamizacgao
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® daLeituranaEscola, a serrealizado em parceria com a UFJF;
o™
® Construir ou atualizar coletivamente o projeto de leitura da escola, a partir das orientagodes e diretrizes contidas no g
LéMundo; e




AGOES DO DOCENTE RESPONSAVEL PELA SALA DE LEITURA

@®  Articular o projeto de leitura com os demais projetos desenvolvidos na Rede Municipal de Ensino;

Considerar a sala de leitura como um tempo e espaco significativo com a leitura, de circulagao da leitura literaria,
[ ) um ambiente multicultural no qual o encontro entre o leitor e a literatura em seus diferentes suportes acontece,
bem como a aproximagcao entre os textos e as mediagoes poéticas desses textos, por meio das linguagens artisticas;

Despertar nas criangas e nos estudantes o interesse pela leitura, por meio de interagoes com diversos géneros
® textuais, especialmente aqueles da esfera literaria (contos, cronicas, lendas, fabulas, poemas, cantigas), em
diferentes portadores e linguagens, potencializando o desenvolvimento do comportamento leitor;

Desenvolver agoes que favorecam o contato com livros e materiais préprios da cultura escrita, possibilitando
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experiéncias com praticas sociais de leitura, que colaborem para o desenvolvimento do sujeito leitor;

Organizar espacos e tempos de leitura na escola para além da sala de leitura: cantinhos de leitura nas salas de aula,
instalagoes de leitura, estagoes de leitura, entre outros;
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AGOES DO DOCENTE RESPONSAVEL PELA SALA DE LEITURA

Envolver toda a equipe da escola no cuidado e na organizagao do acervo literario, assim como no desenvolvimento
dasagoesdeincentivo aleitura;

Envolver a comunidade e as familias no desenvolvimento do projeto de leitura da escola;

Desenvolver agoes, como trocas de experiéncias literarias, entre profissionais da escola e da Rede Municipal de
Ensino;

Incentivar as atividades permanentes envolvendo a leitura, a divulgagao e a circulagao do acervo literario da escola;

Realizar o empréstimo de livros para criangas, estudantes, profissionais e comunidade;

Fomentar praticas como: ciranda de livros; sarau de poesias; contacao de historias; recontos de historias; recreio
literario; parada literaria; dramatizacgoes; ilustracao de historias; feiras literarias; varal poético; mural de leitura;
circulodeleitura; maletas viajantes, entre outras;
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AGOES DO DOCENTE RESPONSAVEL PELA SALA DE LEITURA

Envolver os profissionais da escola em agoes de leitura, motivando-os a ter acesso ao acervo literario para leitura
de textos como romances, contos, poesias, cronicas, entre outros;

Articular o trabalho do projeto de leitura com as demais linguagens artisticas desenvolvidas na escola;

Registrar, sistematicamente, o trabalho desenvolvido no projeto de leitura a partir da construgao de Portfdlios;

Entrar, semanalmente, nas turmas para mediar o trabalho com as diferentes linguagens literarias, realizando,
também, empréstimo de livros para criangas e estudantes. Nesse caso, por ser um projeto intracurricular, o
trabalho desse docente acontecerajuntamente com o professor que estiver com a turma;

Articular o eixo Literarte com as agoes do Programa Arte/Educacao da Rede Municipal de Ensino.
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DO DIREITO A ARTE

O trabalho com Arte nas escolas da rede municipal de ensino de Juiz de Fora traz, como diretriz de suas agoes, experiéncias
estéticas como um direito de todas as criangas e estudantes. Essa proposi¢ao vaiao encontro do que traz a proposta LeMundo,
em articulagao com o trabalho com aliteratura.

Nesse contexto, Soares (2010, p. 95) nos apresenta a possibilidade de uma proposta metodolégica para o ensino de Arte como
uma construgao que deve ser pensada "a partir de uma atitude ludica do olhar, que, no seu dinamismo, capta as imagens e formas
que se manifestam no momento presente e lhes atribuem um sentido teatral".

Dialogando com Soares (2010), retomamos a concepgao freiriana da escola enquanto um polo cultural produtor e irradiador
de cultura na comunidade local: "uma pedagogia que nao separaria o cognitivo do artistico, do afetivo, do sentimental, do
apaixonante,do desejo!" (FREIRE, 2021, p. 104).

Com essa perspectiva, a fim de fortalecer o ensino da Arte narede municipal de ensino de Juiz de Fora e consolidar a Arte no
curriculo de maneira integrada aos processos escolares, assim como promover o dialogo entre as diversas areas e campos de
conhecimento e experiéncia, a Supervisao de Projetos de Artes, Cultura e Cidadania da SE propoe uma ressignificagao das formas
de acao na escola, pretendendo ampliar as abordagens artisticas da rede municipal de ensino, a partir de pontos em comum a
serem trabalhados pelos docentes em suas praticas cotidianas. A finalidade é que a interdisciplinaridade esteja presente nas
escolas de forma efetiva, como problematiza Barbosa (2019), um dos maiores nomes em ensino de Arte no Brasil:
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Quando eu vejo o discurso da interdisciplinaridade, isso nao deve ser restaurante de prato feito, em que se entrega
para o cliente um pouco de arroz, um feijao aqui e uma carne la. A interdisciplinaridade é feita entre especialistas das
areas, que se organizam em projetos. O que vai acontecer é a Arte ficar no fim de uma aula de Geografia, que
certamente vao mandar desenhar mapa, o que ja € uma obviedade terrivel. Uma aula de Historia, e certamente vao
mostrar algumas imagens historicas, eisso nao é interdisciplinaridade, isso é apenas um instrumento para melhorar
eativar aaprendizagem. E diferente de aprender verticalmente a Arte (BARBOSA, 2019, s/p).

I I ¥ endo em vista essa realidade, para o ano de 2022, apresentamos uma proposta mais integrada do ensino das linguagens
artisticas como possibilidade para a interlocucao da producao artistica entre as diversas escolas, seus respectivos
docentesde Arte, SE e comunidades escolares, assim como o dialogo com a cidade de Juizde Fora.

O Referencial Curricular da Rede Municipal de Juiz de Fora de 2020 traz reflexdes de um ensino de Arte contemporaneo,
a partir do que se espera de um ensinar e aprender significativo em Arte. O documento indica, entao, que as propostas de um
ensino de Arte mais atualizadas estao ancoradas nos cédigos das linguagens e suas interlocugoes, na diversidade, na
interdisciplinaridade, na diferenca, nasrelacoes entre cognicao e sensibilidade, em fazeres e saberes proprios da Arte.

A compreensao dessas propostas e das relagoes que podem ser estabelecidas entre elas fundamentam as praticas docentes
conduzindo o ensino de Arte a ocupar o lugar de saber indispensavel a formag¢ao humana. Dessa forma, muito mais do que o
trabalho por projetos, as linguagens artisticas compoem uma das areas do conhecimento, juntamente com as demais areas do
Referencial Curricular da Rede Municipal de Juiz de Fora.
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OBJETIVOS GERAIS DO TRABALHO COM A ARTE

() Reconhecer a Arte como area de conhecimento;

o Fortalecer o ensino de Arte a partir do Referencial Curricular da Rede Municipal de Juiz de Fora de 2020;

® Proporcionar experiéncias estéticas que provoquem as criangas e estudantes de maneira sensorial, intelectual n:
e emocional; <
® Construir propostas interdisciplinares e intracurriculares, a fim de se propagar a poténcia dos dialogos possiveis E

na escola.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS DO TRABALHO COM A ARTE

() Fortalecer o entendimento do que pode ser a Arte na Educacao;

® Potencializar as agoes da SE junto as escolas publicas municipais;

Instigar e nutrir os docentes com imagens visuais, sonoras, coreograficas, cénicas, cinestésicas, desafiando-os
a buscar novos olhares, nova agao e uma nova escuta e leitura de mundo;

o Assegurar o desenvolvimento das competéncias relacionadas a alfabetizacao e ao letramento por meio da Arte;
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o Possibilitar o acesso a leitura, a criagao e a produgao nas diversas linguagens artisticas;
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OBJETIVOS ESPECIFICOS DO TRABALHO COM A ARTE

® Desenvolver as habilidades relacionadas a linguagem verbal e as linguagens nao verbais;

o Promover e fortalecer experiéncias significativas através do conhecer, fazer, apreciar e criticar em Arte;

o Dar acesso as mais diversas manifestagoes artisticas e culturais;

® Valorizar a produgao de artistas, do passado e do presente, locais, nacionais e internacionais.
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PRINCIPIOS DO TRABALHO COM A ARTE

A aposta € que os professores sintam o estado de sujeito da experiéncia e, concomitantemente, um
sujeito intensivo, um sujeito das expressoes e das invencgoes, da presencga viva de si no proprio fazer de
professor, que amplia seu olhar sobre a experiéncia (MARTINS; PICOSQUE; GUERRA, 2010, p.195).

A partir do que nos provocam as pesquisadoras, nosso proposito € construir, junto com os educadores de Arte, vivéncias
que ampliem nosso olhar sobre a experiéncia, entendendo a escola como um grande laboratério de investigagao,
experimentacao e criagao de percursos poéticos, estéticos, artisticos, pedagogicos. Para tanto, sdo importantes:

0 engajamento de docentes na experiéncia do cotidiano escolar, enquanto propositores e pesquisadores de suas m
® praticas artistico-pedagogicas; <
° O entendimento de que o conhecimento é uma rede de significados, potencializando a construgao dos processos h

de aprendizagem, por meio de praticas interdisciplinares e intracurriculares; -

A énfase das relagoes entre equipe escolar, comunidade, criangas e estudantes, em prol de uma educagao
O integral, pautada em uma concepgao de sujeito historico-cultural, incentivando o protagonismo discente na
produgao de saberes e fazeres;
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PRINCIPIOS DO TRABALHO COM A ARTE

O conhecimento, a apreciagao e a critica do fazer artistico, a partir de uma formacgao que preze os referenciais

sociais e culturais dos sujeitos envolvidos no processo;

A perspectiva estética do trabalho com a Arte, respaldada em valores democraticos, voltados para o respeito
a cultura local e universal, nos diversos saberes.

METODOLOGIA DO EIXO ARTE

A equipe da Supervisao de Projetos de Artes, Cultura e Cidadania da SE fara visitas as escolas com o objetivo de dialogar
e fortalecer as agoes da proposta LEMundo, objetivando compartilhar saberes e fazeres.

GRUPODE ESTUDOS ARTE ECULTURA

I : ncontros formativos com os docentes que lecionam as linguagens artisticas, a fim de apresentar e desenvolver a
proposta LéEMundo e seus desdobramentos no ensino de Arte da rede, bem como compartilhar os processos artisticos
que estao acontecendo em cada escola.
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PARANAOFINALIZAR...

"Tudo acaba mas o que te escrevo continua.
O que é bom, muito bom.

0 melhor ainda nao foi escrito.

O melhor esta nas entrelinhas".

Clarice Lispector

Oconvite de Manoel de Barros para "transver o mundo”, apresentado na epigrafe deste eixo, mobiliza-nos a pensar na
potencialidade da renovacao e da reinvencao. Impulsiona-nos a incansavel, mas indispensavel, tarefa de ampliarmos e
ressignificarmos os espacos e tempos da Literatura e da Arte em nossas escolas e nossas vidas! Assim, como é necessario e urgente
"transver o mundo”, também o é "transver" nossas praticas pedagogicas, a fim de contribuirmos com nossa parcela para a
transformacao social. "O melhor esta nas entrelinhas!".

FRAR KA K
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TDIC



"A construcao da escola publica popular e democratica faz-se,
estou convicto, se a escola se caracteriza como polo produtor e
irradiador de cultura como o lugar do direito a saber melhor

0 que ja sabem, ao lado do outro direito, o de participar,

de algum modo, da produc¢ao do saber ainda nao existente".

Paulo Freire
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EIXO 4: TDIC

INTRODUGAO

O trabalho com as Tecnologias Digitais de Informacgao e Comunicacgao (TDIC) no campo educacional vem sendo tema
de pesquisa e formacao de professores ha algum tempo, evidenciado, inclusive, nos documentos orientadores
oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Referencial Curricular da Rede Municipal de Juiz de
Fora (JUIZ DE FORA, 2020). No item 5 das Competéncias Gerais da Educagao Basica, a BNCC menciona as seguintes

competéncias:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagcdao e comunicacao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacgoes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017, p. 9).

O documento orientador da Rede Municipal de Juiz de Fora dialoga com essas competéncias ao defender que

a escola, como um espacgo de socializagao e aprendizagens socioculturais significativas para a formagao
humana, pode propiciar espagos pedagégicos de modo a facilitar a compreensao dos diferentes usos das
Tecnologias, fomentando, assim, a capacidade criadora de criangas e estudantes como produtores(as)
de Tecnologia (JUIZ DE FORA, 2020, p. 657).



D e fato, a reflexao sobre esse eixo no campo educacional, bem como politicas publicas que estimulem o trabalho com as TDIC
na escola sao fundamentais para garantir aos estudantes o direito anunciado por Freire na epigrafe. Nas ultimas décadas, a
cultura digital introduziu praticas de leitura e de escrita diferentes da cultura do unico exclusivo do papel. Essa realidade trouxe
mudancas significativas na forma de interacao social (SOARES, 2002).

Esse contextojatornava urgente o trabalho da escola voltado para ainclusao digital de todo estudante, no intuito de garantir
o direito a apropriagao de conhecimentos e habilidades a partir do uso de praticas de leitura e escrita possibilitadas por diferentes
aparatos tecnologicos digitais.

Ao final do ano de 2019 e inicio de 2020, a pandemia mundial ocasionada pela Covid-19 acelerou significativamente a
educacao atrelada as TDIC, uma vez que a palavra de ordem sanitaria para evitar a disseminacgao da doenca foi a exigéncia de
distanciamento social. A escola, antes ainda conservadora a adesao aos meios digitais nos varios processos de ensino e
aprendizagem, viu-se necessitada de abrir as portas, unicamente, a esses meios tecnologicos para, entao, cumprir seu fazer
educacao. Impossivel pensar a educacdonos anos de 2020, "'negligenciando o contexto virtual" (NOVOA, 2022).

Se, antes, tinhamos a interagao face a face entre professores e alunos no ambiente escolar, no contexto da pandemia toda a
interagao ocorreu mediada pelos recursos tecnolégicos. Profissionais que tinham pouca familiaridade com as tecnologias digitais
na educacgao tiveram que ressignificar sua pratica pedagogica, considerando as possibilidades de interagao com os estudantes de
modo sincrono e/ou assincrono em ambientes virtuais.




O uso das TDIC nas escolas, na maioria das vezes reduzido a momentos no Laboratorio de Informatica como atividade fim do
processo de aprendizagem, apresentada numa perspectiva tecnicista e de forma distanciada das outras areas de
conhecimentos dos estudantes, tornou-se a metodologia capaz de promover as propostas interdisciplinares de ensino e de
aprendizagem escolares.

Apo6s o periodo de suspensao das aulas presenciais, com a pandemia controlada, o retorno ao ensino presencial nao poderia
ocorrer como se nada tivesse acontecido com o cotidiano escolar. Impossivel retomar os processos pedagogicos como se as
metodologias tecnoldgicas aprendidas e intensamente praticadas pudessem ser ignoradas: "a escola, tal como conheciamos,
acabou. Comeca, agora, uma outraescola" (NOVOA; ALVIM, 2021).

Ainda que se queira imaginar que as coisas voltem a um normal, € preciso agir pela construgao de uma outra escola. Sobre
isso, Freire (2006, p. 98) expoe a necessidade de "empurrar a escola para o futuro”. Para ele, isso nao se faz percebendo a educagao
como redutivel a técnica, mas nao se faz sem pensar no uso das TDIC como meio para melhorar o processo de ensino e
aprendizagem.

Nao faz nenhum sentido a escola, enquanto instituicao produtora de conhecimento, ignorar todo o conhecimento
acumulado durante a pandemia da Covid-19, voltando a resumir suas praticas pedagégicas ao uso da lousa, giz e livro didatico. E
preciso aproveitar areinvencao do fazer pedagogico e levar para a sala de aula as experiéncias de sucesso desenvolvidas. Para isso,
é fundamental que docentes e discentes continuem em suas apropriagoes por conhecimentos das TDIC, de forma que o processo de
ensino e aprendizagem seja cada vez mais significativo, ativo e desafiador e atualizado, promovendo meios para a plena insergao
na culturadigital.




P ara tanto, o uso das TDIC na educagao nao pode se reduzir aos Laboratorios de Informatica, enquanto objetivo ultimo da
aprendizagem. Ao contrario, as tecnologias de informacao e comunicagao devem ser integradas ao fazer docente e discente,
enquanto metodologias ativas com o objetivo de ampliar as aprendizagens em diferentes campos de conhecimento e
experiéncia.Nesse sentido, € necessario que ocorra

[...] uma transformacao estrutural, que nao depende exclusivamente da tecnologia, mas que a tecnologia
pode viabilizar e potencializar. No entanto, nao basta fornecer equipamentos a alunos e professores,
assim como nao é suficiente levar conexao as escolas. Essas medidas s6 se consolidam e geram
resultados positivos e efetivos se integradas as praticas pedagogicas orientadas para a inovagao nas
salasdeaula (BRASIL, 2018, p.9).

Sob esse fundamento, as TDIC constituem um dos eixos da proposta pedagogica do LEMundo.
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JUSTIFICATIVA

C onsiderando-se que o lugar de ensino e aprendizagem €&, por exceléncia, a escola, e que essa instituicao deve se constituir, em
consonancia com Freire (2006), como polo produtor e irradiador de cultura, deve ser o local privilegiado para que o estudante
faca uso dos recursos tecnoldgicos em seu cotidiano. Nesse sentido, torna-se urgente superar a cultura legitimada em seu interior
quanto ao privilégio da linguagem oral e do texto impresso, incorporando informacoes e saberes que as linguagens em ambientes
virtuais produzem.

Assim, é bom deixar claro que isso nao pressupoOe apenas a leitura e a escrita na tela, mas também a apropriacao de novas
formas de conhecimento e de acesso a informacao e o dominio de habilidades relacionadas ao uso cotidiano de equipamentos
tecnologicos como celulares, caixas eletronicos, dentre outros.

Além disso, reconhecendo a imensa desigualdade social que assola o Brasil, que também é visivel no nivel de acesso as
TDIC, a escola, como espaco publico de direito, deve ser o lugar onde todos alcancem esse acesso de forma ativa e produtiva.
Inclusive porque o estudante da atualidade é um nativo digital que nasceu cercado de informagoes, imagens, sons, videos, jogos,
redes sociais e, portanto, nao se contenta com a dinamica estatica de aprendizagem amparada unicamente pelo livro didatico,
lousa e giz. E nao poderia se contentar, uma vez que, se bem utilizadas, as TDIC permitem o acesso ao conhecimento, a
comunicagao, as informacoes, a pesquisa, a deslocalizagao espacial, criando oportunidade de visita a museus em tempo real, além
de varias outras experiéncias significativas e desafiadoras.




I : ntretanto, durante muito tempo, uma parcela de profissionais da educacgao resistiu a essas transformacoes, devido a falta de
formacao especifica para o uso das tecnologias ou devido ao mito de que seriam substituidos pela maquina. A respeito do
papel do professor nesse contexto, Névoa afirma que

integrar o digital no trabalho docente é mais do que incorporar uma "tecnologia”, é reconhecer as
reverberagoes que os novos modos de ser, de agir e de pensar - constituidos na era digital - provocam na
escola e ser capaz de os integrar como referéncias fundamentais no reposicionamento dos professores
(NOVOA, 2022, p. 50).

Ainda segundo o autor, ao contrario do que se poderia pensar, o uso das TDIC na sala de aula, de forma planejada, dinamica
e em consonancia com o trabalho pedagodgico, nao tira a autoria do professor, pois cabe a esse profissional refletir sobre as
mudangas na relagao de ensino e aprendizagem. Diante de tantas imagens, tantas informagoes que cabem na tela de um celular,
apresenca do educador é fundamental para auxiliar o estudante a separar o certo do errado, o verdadeiro do falso, o fato da opiniao,
para ajuda-lo a pensar criticamente diante da imensidao virtual. E papel dos professores "comporem uma pedagogia do
encontro” (NOVOA, 2022, p. 50).

A pedagogia do encontro pressupoe a adogao das tecnologias de informacgao e comunicagao no cotidiano escolar, em prol de
aprendizagens advindas de propostas interdisciplinares nas diferentes areas de conhecimento. Nesta 6tica, o LEMundo propoe o
desconfinamento dos saberes das TDIC reservados aos Laboratérios de Informatica sob a responsabilidade de um docente, para,
num futuro préoximo, quica no presente experienciado durante a pandemia da Covid-19, possa mediar os processos de ensino e
aprendizagem praticados por todos os educadores em todas as salas de aula e nos mais diferentes espacos e areas de conhecimento
escolares.




OBJETIVOS

Garantir o direito dos estudantes ao acesso aos recursos tecnoldgicos e digitais em todas as areas de

conhecimento;

® Aplicar os recursos tecnoldgicos e digitais como aparatos educacionais que podem e devem auxiliar o
processo de ensino e aprendizagem;

P Contribuir com metodologias ativas de informacao e comunicacao nas diferentes areas de conhecimento,
considerando a adesao da SE ao Programa de Inovagao Educagao Conectada (PIEC);

° Desenvolver nas unidades escolares o eixo TDIC do LéMundo em consonancia com os pressupostos do PIEC e,
principalmente, com o Projeto Politico Pedagodgico;

® Intensificar o trabalho interdisciplinar nas diferentes areas de conhecimento e experiéncias do Referencial

Curricular da Rede Municipal de Juiz de Fora por meio da utilizagao dos recursos tecnologicos e digitais;

Proporcionar a formacao continuada aos profissionais da educacao, principalmente aos docentes de todas as
@® areas de conhecimento, visando a praticas pedagdgicas nas quais as TDIC estejam cada vez mais presentes no
cotidiano escolar.




AGOES METODOLOGICAS

Todas as unidades escolares deverao ter condi¢oes para fazer uso das TDIC como forma de potencializar a
aprendizagem dos estudantes;

A SE contara com uma equipe de formadores divididos para atuarem nas escolas situadas nos oito territorios: Norte,
Sul, Leste, Oeste, Sudeste, Nordeste, Centro e Rural;

A equipe de formadores atuara na formacao dos professores de todas as etapas escolares (Educagao Infantil e Ensino
Fundamental) e na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA);

@® A SE serao local de formacgao e planejamento da equipe de formadores, tendo uma supervisao geral desse processo;

Considerando os interesses dos profissionais das escolas, os formadores da SE organizarao encontros formativos
numa perspectiva situada nas unidades escolares;




AGOES METODOLOGICAS

Numa perspectiva macro, também serao definidas agoes formativas no modelo de oficinas para toda a rede de
@ ensino, subsidiando o uso do recurso tecnoldgico na educacgao, considerando o Referencial Curricular da Rede
Municipal de Juiz de Fora;

As praticas pedagogicas realizadas por meio do uso dos recursos tecnoldgicos e digitais poderao ser
apresentadas nas diversas propostas de formacgao continuada da rede;

As praticas exitosas e desafiadoras serao estimuladas a serem compartilhadas na Revista "Cadernos para o
@ Professor"” da SE, explicitando as experiéncias de ensino e aprendizagem de toda a comunidade escolar por
meio do uso de recursos tecnologicos e digitais.




FINALIZANDO O TEXTO E INICIANDO POSSIBILIDADES...

A reflexao acerca das TDIC na educacao enquanto um eixo da Proposta Pedagdgica LéMundo encontra amparo na perspectiva
freiriana defendida pela SE. Para alicercar a importancia do eixo TDIC, faz-se mister trazer a baila esta propositiva cronica
do mestre Paulo Freire:

A MAQUINA ESTA A SERVICO DE QUEM?

Em primeiro lugar, fago questao enorme de ser um homem de meu tempo e ndao um homem exilado dele,
o que vale dizer que nao venho contra as maquinas. De um lado, elas resultam e de outro estimulam o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, que, por sua vez, sao criagoes humanas. O avango da ciéncia e da
tecnologia nao é tarefa de demoénios, mas sim a expressao de criatividade humana. Por isso mesmo, as recebo
da melhor forma possivel. Para mim, a questao que se coloca é: a servigo de quem as maquinas e a tecnologia
avancgada estao? Quero saber a favor de quem, ou contra quem as maquinas estao sendo postas em uso. Entao,
por ai, observamos o seguinte: nao é a informatica que pode responder. Uma pergunta politica que envolve
uma direcao ideologica, tem de ser respondida politicamente. Para mim os computadores sao um negoécio
extraordinario. O problema é saber a servigco de quem eles entram na escola. Sera que vai se continuar dizendo
aos educandos que Pedro Alvares Cabral descobriu o Brasil? Que a revolucao de 64 salvou o pais? Salvou de
que, contra que, contra quem? Essas coisas que acho que sao fundamentais (FREIRE, 1984).




A ssim como o patrono da educagaobrasileira, o desejo é que as TDIC sejam artefatos culturais criados pelohomem e para todos
os homens. Sendo assim, cabe a cada unidade escolar permitir a apropriagao desse conhecimento por toda sua comunidade,
sejam docentes e discentes, visando, cada vez mais, garantir ainclusao digital e tecnoldgica, uma vez que a educagao que se planeja
inclusivanao pode se furtar ao oferecimento também desse conhecimento.

N — 7







REFERENCIAS

BARBOSA, Ana Mae. A Arte pode beneficiar até a alfabetizagao na escola. Disponivel em:
https://novaescola.org.br/conteudo/18310/a-arte-pode-beneficiar-ate-a-alfabetizacao-na-escola. Acesso em: 10 set. 2019.

BARROS, Manoel de. As ligdes de R.Q. In: Livro sobre nada. Rio de Janeiro: Record, 2000.

BATISTA, Antonio Augusto Gomes et al. Planejamento da alfabetizagao. Colegcao Instrumentos da Alfabetizacgao.
Ceale/FaE/UFMG. Belo Horizonte, 2005.

BRASIL. Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 01 mai 2022.

BRASIL. UNICEF. Declaragcao Mundial Sobre Educac¢ao Para Todos. Conferéncia de Jomtien, Tailandia, de 05 a 09 de margo de
1990. Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-jomtien-
19904#. Acesso em: 11 abr. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacéao. Declaragio de Salamanca: Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades
Educativas Especiais. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf. Acesso em: 11 abr. 2022.

BRASIL. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispoe sobre o Estatuto da Crianc¢a e do Adolescente e da outras providéncias.
Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 16 jul. 1990.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Dispoe sobre as diretrizes e bases da educagao nacional. Diario Oficial da
Uniao, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

BRASIL. Decreto n° 3.956, de 08 de outubro de 2001. Promulga a Convencao Interamericana para a Eliminacgao de Todas as
Formas de Discriminacao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/d3956.htm#:~:text=Esta%20Conven%C3%A7%C3%A30%20tem %20por%200bj
etivo,sua%20plena%20integra%C3%A7%C3%A30%20%C3%A0%20sociedade. Acesso em: 11 abr. 2022.

(7))
=
3)
z
&
m
b
™
b
=




BRASIL. Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Disponivel em:
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=LEI&numero=10639&ano=2003&ato=431MTTql0dRpWTbf4"ato=431MTTql0dRp
WTbf4. Acesso em: 11 abr. 2022.

BRASIL. Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia - Protocolo Facultativo a Convengao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia. Brasilia, DF, set. 2007. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=424-cartilha-c&category_slug=documentos-
pdf&Itemid=30192. Acesso em: 11 abr. 2022.

BRASIL. Lei n° 11.645, de 10 de margo de 2008. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2008/1e1/111645.htm. Acesso em: 11 abr. 2022.

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagao, Diversidade e Inclusao. A Educacgao
Especial na Perspectiva da Inclusao Escolar - A escola Comum Inclusiva. Brasilia. 2010.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia). Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/1ei/113146.htm. Acesso em: 11 abr.
2022.

BRASIL. Ministério da Educacgao. Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao. Diretoria de
Politicas de Educacgao Especial. A Consolidagao da Inclusao Escolar no Brasil - 2003 a 2016. Brasilia. 2016.

BRASIL. Plano Nacional de Educagao 2014-2024: Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de
Educacao (PNE) e da outras providéncias. Brasilia: CAmara dos Deputados, Edigoes Camara, 2014. 86 p.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC / Secretaria de Educacao Basica, 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br. Acesso em: 27 ago. 2021.

BRASIL. Formacao de Articuladores Locais do Programa de Inovagao Educag¢ao Conectada. 2018. Disponivel em:
https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/seb/curso/961/turma/14134/ferramenta/acervo/listar. Acesso em: 11 abr. 2022.

(7))
=
3)
z
&
m
b
™
b
=




CANDIDO, Antonio. O direito a literatura. In: CANDIDO, Antdnio. Varios escritos. 5 ed. Rio de Janeiro: Ouro Sobre Azul, 2011. p.
171-193.

FREIRE, Ana Maria Araujo (org.). A palavra boniteza na leitura de mundo de Paulo Freire. Sao Paulo: Paz e Terra, 2021.
FREIRE, Paulo. Educacao: o sonho possivel. In: BRANDAO, Carlos R. (Org.). 0 Educador: vida e morte. Rio de Janeiro: Graal, 1982.

FREIRE, Paulo. A maquina esta a servigo de quem? Revista BITS, p. 6, maio de 1984. Disponivel em:
http://acervo.paulofreire.org:8080/xmlui/handle/7891/24. Acesso em 11 abr. 2022.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: trés artigos que se completam. Sao Paulo: Cortez, 2003.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro. Paz e Terra, 2005.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanca. 13 ed. Sao Paulo, Paz e Terra. 2006.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 58 ed. Rio de Janeiro/Sao Paulo: Paz e Terra,
2019.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanca: um encontro com a Pedagogia do oprimido. Notas de Ana Maria Araujo Freire. Sao
Paulo: Paz e Terra. 2020.

JUIZ DE FORA. Secretaria de Educacao. Proposta Curricular de rede municipal de Juiz de Fora: Lingua Portuguesa. 2012.
Disponivel em: https://www.pjf.mg.gov.br/secretarias/se/escolas_municipais/curriculos/index.php. Acesso em: 11 abr 2022.

JUIZ DE FORA. Referencial Curricular da Rede Municipal de Juiz de Fora. Juiz de Fora: PJF/Secretaria de Educacao, 2020.
Disponivel em: https://www.pjf.mg.gov.br/secretarias/se/escolas_municipais/curriculos/index.php. Acesso em: 11 abr 2022.

LISPECTOR, Clarice. Agua viva. Rio de Janeiro: Rocco, 1998.

MARTINS, Mirian Celeste; PICOSQUE, Gisa; GUERRA, M. Terezinha Telles. Teoria e pratica do ensino de Arte: a lingua do
mundo. Sao Paulo: FTD, 2010.

(7))
=
3)
z
&
m
b
™
b
=




MATTOS, Maria Lucia Vidal; LOPES, Ana Lucia Adriana Costa e; LAU, Raquel Gomes; ANDRADE, Ménica Schmidt. As

intervengoes multidisciplinares enquanto agoes mediadoras nos processos de interacao e construcao do conhecimento escolar.

In: CES Revista - Periddico oficial do Centro de Ensino Superior de Juiz de Fora. Juiz de Fora, 2005. v. 19.

MOREIRA, Margareth Campos. Educacao Inclusiva - Respeito a diferenca. In: Revista Cadernos para o Professor. Ano VIII.
Edigao Especial: Construindo a Escola do Caminho Novo. SE/PJF. 2000.

NEVES, Iara Conceicao Bitencourt; SOUZA, Jusamara Vieira; SCHAFFER, Neiva Otero et al. (orgs.). Ler e escrever: compromisso
de todas as areas. 8 ed. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2001.

NOVOA, Anténio; ALVIM, Yara. C. Os professores depois da pandemia. Educagio & Sociedade [online]. 2021, vol. 42. Disponivel
em: https://www.scielo.br/j/es/a/mvX3xShv5C7dsMtLKTS75PB/. Acesso em: 11 abr. 2022.

NOVOA, Anténio. Escolas e professores: proteger, transformar, valorizar. Colaboracao Yara Alvim. Salvador: SEC/IAT, 2022.
Disponivel em: https://rosaurasoligo.files.wordpress.com/2022/02/antonio-novoa-livro-em-versao-digital-fevereiro-2022.pdf.
Acesso em 12 abr. 2022.

ONU. Declaragao Mundial de Educac¢ao para Todos e Plano para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem.
Conferéncia Mundial sobre Educacao para Necessidades Especiais, 1994, Salamanca (Espanha). Genebra: UNESCO, 1994.

PACHECO, Patricia da Silva. A linguagem literaria: sua especificidade e seu papel. In: PAIVA, Aparecida; EVANGELISTA, Aracy
A.M.; MACHADO, Maria Zélia V. PAULINO, Graga (Orgs.). Democratizando a leitura: pesquisas e praticas. Belo Horizonte:
Auténtica, 2008. 207-218.

QUEIROS, Bartolomeu Campos de. Manifesto por um Brasil literario [Paraty: s. n.], 2009. Disponivel em:
http://www.brasilliterario.org.br/manifesto.php. Acesso em: 05 fev 2022.

SARAMAGO, José. Pensador. Disponivel em: ttps://www.pensador.com/frase/MTI2MDkwMg/. Acesso em: 05 fev. 2022.

SOARES, Carmela. Pedagogia do jogo teatral: uma poética do efémero - o0 ensino do teatro na escola publica. Sao Paulo: Hucitec,
2010.

(7))
=
3)
z
&
m
b
™
b
=




SOARES, Magda. Novas praticas de leitura e escrita: letramento na cibercultura. Educagao e Sociedade, vol. 23, n. 81, p. 143-160,
dez. 2002.

SOARES, Magda. Alfaletrar: toda crianga pode aprender a ler e a escrever. Sao Paulo: Contexto, 2020.

TUNES, Elizabeth. A Defectologia de Vigotski - Uma contribuigao inédita e revolucionaria no campo da educacgao e da
psicologia. In: Revista Veresk - Cadernos Académicos Internacionais - Estudos sobre a perspectiva historico-cultural de
Vigotski. Brasilia: UniCEUB, 2017. Vol. 3.

%)
-
&)
Z

I
s
=
L
T
A




Juiz de Fora
Prefeitura

Juiz de Fora 4l {

Secretaria de Educagao =4
‘)””f’/:rnuxi“\ﬁgo




	Página 1
	Página 2
	Página 3
	Página 4
	Página 5
	Página 6
	Página 7
	Página 8
	Página 9
	Página 10
	Página 11
	Página 12
	Página 13
	Página 14
	Página 15
	Página 16
	Página 17
	Página 18
	Página 19
	Página 20
	Página 21
	Página 22
	Página 23
	Página 24
	Página 25
	Página 26
	Página 27
	Página 28
	Página 29
	Página 30
	Página 31
	Página 32
	Página 33
	Página 34
	Página 35
	Página 36
	Página 37
	Página 38
	Página 39
	Página 40
	Página 41
	Página 42
	Página 43
	Página 44
	Página 45
	Página 46
	Página 47
	Página 48
	Página 49
	Página 50
	Página 51
	Página 52
	Página 53
	Página 54
	Página 55
	Página 56
	Página 57
	Página 58
	Página 59
	Página 60
	Página 61
	Página 62
	Página 63
	Página 64
	Página 65
	Página 66
	Página 67
	Página 68
	Página 69
	Página 70
	Página 71
	Página 72
	Página 73
	Página 74
	Página 75
	Página 76
	Página 77
	Página 78

